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1camMos habituados a ouvir e a falar de uma «crise da leitura» sem
refletir em que exatamente ela se constituiria. Invariavelmente essa
expressdo envolve aspectos quantitativos e/ou qualitativos da lei-
tura da palavra escrita’. No primeiro caso, confronta-se o tempo dedicado
por uma determinada sociedade aos meios impressos de comunicagdao com
aquelas dedicadas aos meios eletronicos. E comum, ainda, comparar-se o
ritmo de expansdo do numero de leitores efetivos com o crescimento do
ntimero de leitores potenciais de uma comunidade. Os aspectos qualitativos
da crise se dividem entre a anélise do material lido, onde sempre o livro é
privilegiado pelos analistas em detrimento de outros materiais de leitura
(como revistas, jornais etc.) — e mesmo entre os livros é considerado como
padrao a leitura de textos literarios e ndo os informativos, didatico-académi-
cos, técnicos, etc. — e a analise da «qualidade da leitura», onde se afirma
existir um empobrecimento dos sentidos produzidos pelos leitores na leitura
de textos. Ou seja, a crise se caracterizaria por ler-se pouco e/ou material de
leitura ndo qualificado e/ou pouco compreender-se? do que se 1.

Note-se que todos os critérios aqui apontados para a caracterizagao da
crise, em si, sdo passiveis de questionamentos e consumiriam longas argu-
mentacdes para demonstrar que ndo se baseiam em preconceitos culturais.

* Artigo baseado em apresentacdo ao 2.° Encontro Internacional de Bibliotecdrios de Lingua
Portuguesa, Rio de Janeiro, 3-8 Abr. 1994, promovido pela Federagao Brasileira de Associagoes
de Bibliotecarios.
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Na literatura brasileira sobre o tema ndo se tem avancado muito no
sentido do aprofundamento da questdo e grande parte dessa literatura —
especialmente a produzida na area de Biblioteconomia e Ciéncia da Infor-
macdo — ainda é fundamentalmente presa do discurso dominante do senso
comum. Esse discurso, ainda que seu emissor nao tenha a consciéncia de
fazé-lo, costuma apenas reforcar o papel da leitura como mais uma das
muitas cunhas que separam culturalmente as classes sociais.

Ao elaborar este ensaio, buscamos problematizar certos aspectos da
chamada crise da leitura e apresentar algumas hipdteses basicas sobre o
tema. Estas reflexdes buscam ultrapassar o discurso do senso comum pois,
a nosso ver, ele tende a reproduzir algumas das préprias raizes do pro-
blema. A forma de ensaio se justifica por nao pretendermos esgotar o tema
e por permitir uma maior liberdade académica na articulagdo de idéias.

Restringiremos nossas analises aos aspectos institucionais e pedagégicos
que envolvem a produgao da leitura de textos escritos, por considerarmos
que, como profissionais da informagdo, atuamos em instituicdes culturais e
nelas concretizamos nossas visdes sobre leitura e o que com ela se relaciona.

Comegcaremos o artigo por introduzir a leitura nos ambitos da escola e
da biblioteca, analisando os fundamentos pedagégicos que ainda presidem
a relagdo entre essas instituicoes e os que a elas acorrem. No segundo
momento, buscamos analisar a constituicdo do leitor que, no Brasil, é pre-
dominantemente escolar. No terceiro item, sistematizamos algumas conclu-
soes sobre o leitor, sua conformagdo e os papéis dos intermediarios de
leitura. Ressaltamos, no quarto item, uma conclusdo especial, onde acredi-
tamos contribuir para uma apresentacao em novos termos da problematica
social e cultural da leitura de textos escritos. No quinto e tltimo bloco,
apresentamos algumas reflexdes (provocacoes) sobre o atual desempenho
tedrico dos bibliotecarios sobre o tema.

A escola, a biblioteca e a leitura

Entre os intermediarios de leitura, isto €, as entidades sociais que na
civilizagdo ocidental vém ja tradicionalmente atuando entre os produtores
de textos e seus leitores, podemos ressaltar duas instituicdes: a escola e a
biblioteca. As duas compartilham, a nosso ver, aspectos contraditérios em
suas fungdes como intermediarias de leitura. Ainda, infelizmente, predomi-
nam, tanto em uma quanto em outra, praticas pedagogicas que nao traba-
lham com o saber que o educando/usudrio traz para a instituicio e mesmo
0 negam como tal. As «leituras do mundo» que esse educando/usuério traz
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sdo sua identidade cultural, saberes da experiéncia, que, como afirma
Pondé, se forjaram com sensibilidade, astticia e inventividade®. Essas leitu-
ras de mundo sdo importantes possibilidades de estabelecer pontes de
sentidos entre as informagoes novas que o texto pode trazer e o que ja esta
estabelecido como conhecimento para o leitor. Se esta identidade ndo é aceite
e acionada para a construgdo do novo conhecimento é porque ainda pre-
domina o que Freire chama de «concepc¢ao bancaria de educagdao», na qual
acredita-se que o conhecimento pode ser «depositado» nas mentes dispo-
niveis dos «receptores»*. Dito de outra maneira: se reconhecemos o pro-
cesso de conhecimento como um processo de reelaboracio dos sentidos que
damos para os fatos que observamos®, ndo se pode conceber tal reelabora-
cao sem a convocagao dos sentidos formulados anteriormente.

A cultura oficial, institucionalizada — que é a erudita — quase sempre
induz a uma avaliacdo do que tem ou ndo valor, do que é conhecimento,
do que ndo §é, etc. Também é a cultura erudita que fornece os critérios para
a definicdo dos contetidos considerados adequados para veiculagdo institu-
cional, afastando os contetidos avaliados como de outros ambitos. Na
escola, este crivo se concretiza nos contetidos programaticos e na biblioteca,
via acervos e tipos de atividades desenvolvidas. Pécheux chega a afirmar
que através dos acervos, os aparelhos de poder de nossas sociedades
gerenciam a memoria coletiva®. Essa univocidade e unidirecionalidade da
«cultura» — do «culto» para o «inculto» — ndo propiciam a experiéncia da
diversidade, do lddico, do pensamento que se critica a si mesmo.

Podemos afirmar que essas institui¢des vém tentando «difundir cultura»
sem trabalhar com a curiosidade, com a troca, a critica, com a cumplicidade
de ensinar/aprender, a escola pouco criando espagos para os sentidos que
os alunos ja elaboraram para seus mundos e a biblioteca ainda raramente
propiciando situacdes para manifestacoes e registros culturais diversos dos
considerados eruditos. Em tais circunstancias, as condi¢des de produgédo de
sentidos — construcdo de conhecimento — sdo bastante dificultadas, levando
ao simples repasse de informagdes, que somente serdo incorporadas como
conhecimento se o educando estiver de posse de instrumental para fazé-lo
quase que independentemente da instituicdo: conhecimentos anteriores
correlatos, intertextualidade, abstracdo e logica formal exercitadas, «ic.
Esses instrumentos sdo distribuidos desigualmente entre as classes sociais
ja que as variadas vivéncias de diferentes setores sociais reforgam capaci-
dades/habilidades e aspectos diversificados da vida e do mundo.

Na verdade, estamos falando de um conflito politico, j4 que apontamos
para uma questdo de poder: quem pode e quem ndo pode expressar-se cultu-
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ralmente. Sem o acolhimento do universo simbélico do educando/usuério
nao ha o estabelecimento de nexos que permitam a reflexdo critica, e sem
critica ndo ha compreensdo ou conhecimento.

Reflitamos mais especificamente sobre esta importante questdo que é
bésica para o propalado «prazer de ler»: a compreensao de textos.

A escola e o ensino da lingua e da leitura

Vamos pensar na trajetéria comum da constituicdo escolar do leitor.
O ensino escolar da lingua — instrumento de comunicagao — tradicional-
mente vem sendo normativo e analitico. A linguagem, que é socialmente
constituida, é abordada de forma prescritiva e normativa — da norma
considerada culta — é claro. Transforma-se, assim, em mais um instru-
mento de silenciamento de outros registros e normas da lingua. O texto, por
sua vez, é tratado de forma analitica, sendo decomposto no que sao con-
siderados, na abordagem tradicional, seus constituintes: palavras, frases,
etc.” Porém, ha consenso de que a produgdo de sentidos ndo se da no nivel
das palavras («leitura pobre», «leitura literal») e sim, nas conhecidas entre-
linhas e nas lacunas textuais, que devem ser «preenchidas» de significados
pelo leitor. Como alerta Silva, a escola vem ensinando uma coisa — traba-
1ho analitico ao nivel frasal — e exigindo outra — compreensao do néo dito.

Essa é uma contradicdo que vem sendo tratada pela escola de forma
escapista, recorrendo a ideologia dominante que termina por considerar a
leitura como mais uma questao de dom, que uns desfrutam e outros carecem.

Averbuc, baseada em Bourdieu afirma que:

[...] nas relagdes entre cultura, educagdo e sociedade hé siléncio com respeito aos pré-requi-
sitos para a apropriacao da cultura, ou para a aquisigdo de uma competéncia para a arte, é
um siléncio intencional, porque torna possivel legitimar um privilégio social, pretendendo
que ele é um dom da natureza®

Algumas conclusdes

O exposto leva-nos a concluir que a producdo dos sentidos do texto
enfrenta muitos obstaculos nas instituigdes que foram forjadas para
propicia-la.

O descaso com a anélise dos processos de producao de sentido e a quase
auséncia de esforcos deliberados para interferir nesses processos (que
implicaria maior intimidade entre educadores e educandos em suas expe-
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riéncias, vivéncias etc.), contribui para a continuidade da «sacralizagao» do
ato de ler. Chamamos de sacralizagdo da leitura a visdo iluminista que,
como analisa Perrotti’, trata a leitura como «caminho para a salvagao das
trevas da ignorancia», o instrumental de «aprender a pensar» e que, sem
leitura, o0 homem ficaria aquém de sua humanidade potencial. Freire tam-
bém denuncia esse discurso como «visio mégica da palavra escrita»'’, onde
é supervalorizado o registro escrito de textos e subestimado aquele que nao
acessa ou ndo utiliza freqlientemente a leitura e/ou escrita.

Ao chamar a atencdo para o equivoco da absolutizagdo da leitura como
instrumento cultural por exceléncia, ndo queremos retirar ou mesmo dimi-
nuir sua importancia. Na civilizagdo ocidental, quem nao 1é é alijado de
significativa parcela das possibilidades de comunicacao. Nossas sociedades
fundam na forma escrita a maior parte de seus conhecimentos e a quase
totalidade dos documentos instituidores dos direitos da cidadania sao tam-
bém dessa forma registrados. Apenas denunciamos o carater elitista do
discurso que s6 valoriza a palavra escrita em detrimento do mundo da
oralidade e de outras formas de significagdo que sao cultura. Mesmo edu-
cadores e bibliotecarios progressistas freqiientemente deslizam para essa
sacralizagao.

A visdo dominante de doacdo da leitura de cima para baixo, do «culto»
para o «inculto» € autoritaria e tem-se constituido em mais uma forma de
violéncia simbélica, na qual desconsidera-se as manifestagdes culturais da
grande maioria do povo, ou mesmo as produzidas pela inddstria cultural,
vistas como impréprias ou indignas do ambiente cultural institucionali-
zado. Freire alertou-nos com relacio a este ponto na formagao de acervos
e na forma de encarar os usuérios em bibliotecas publicas e populares',
onde ainda sdo raras as iniciativas que buscam analisar as reais necessida-
des informativas das comunidades atendidas por seus servigos. Quando
essa analise é feita, seus resultados costumam ser bastante surpreenden-
tes'2. Mesmo quando ha a busca de um maior contato com a comunidade
que a biblioteca visa atender, as iniciativas quase sempre se restringem a
utilizar técnicas de marketing apenas para divulgagdo de servigos pré-con-
cebidos para «usuarios genéricos», com intengdo de promover o uso de
acervo também pré-constituido.

Uma conclusio especial
Para além da critica ético-politica ou humanista as posturas aqui ques-

tionadas, estd a constatacdo de que elas levam a ndo consumagao da leitura
como ato cultural, isto é, gerador de sentido.



44 LIDIA SILVA DE FREITAS

O que tem sido ja tradicionalmente caracterizado como crise da leitura,
a nosso ver, € a parte visivel, o resultado de um conflito de poder que
materializa-se em varios niveis culturais: linguistico, didatico-pedagdgico,
institucional, etc. Juntamente com Alves®™ podemos comemorar a recusa
cultural a violéncia simbolica: o propalado fracasso escolar pode ser enca-
rado como resisténcia cultural e deve servir de pretexto para andlises mais
apuradas dos procedimentos didético-pedagégicos adotados. A chamada
crise da leitura é ligada a faléncia das institui¢gdes mediadoras de leitura,
que atuam de forma tradicional, como meio de difusdo cultural.

As reflexdes até agora desenvolvidas permitem-nos afirmar que a demo-
cratizagao desses micros e macros poderes transformardo as condiges de
producado dos sentidos e do prazer de ler. Como conclui Pondé em artigo,
ap0s relatar experiéncias escolares de leitura bem sucedidas,

[...] de tudo, o que fica provado é que quanto mais didlogo e participagdo se propde ao
aluno, maiores oportunidades surgirdo para as praticas docentes e para o crescimento inte-
rior do educando™.

Isso mostra que podemos — e devemos — inverter o discurso, tdo
comum, de que

A LEITURA E IMPORTANTE PARA A FORMACAO DO CIDADAO CRITICO E CRIADOR

para

O CIDADAO CRITICO E CRIADOR E IMPORTANTE PARA A FORMACAO DO LEITOR, QUE
POR SUA VEZ PODERA CADA VEZ MAIS SER CIDADAO CRITICO E CRIADOR ETC. ...

Novas relagoes de poder nas institui¢des culturais poderao propiciar o
ato cultural e social da leitura, independentemente da fungdo de lazer ou
informacdo (j4 que as duas envolvem intertextualidade, critica, criagdo,
etc.).

Reflexdes sobre o bibliotecdrio e a leitura

Hstdao os bibliotecarios analisando as questdes envolvidas com a leitura
além da aparéncia, buscando sua esséncia?

Recentemente procedemos a levantamento da producao intelectual
sobre leitura nos periédicos mais conceituados do Brasil em Bibliotecono-
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mia e Ciéncia da Informagdo e avaliamos que esses textos, além de poucos,
quase ndo avangaram no aprofundamento da tematica, recaindo em muitos
momentos nos mesmos lugares-comuns do discurso dominante sobre lei-
tura: ndo explicitacio do conceito de leitura abordado (confundida varias
vezes com descodificacdo da escrita); sacralizacdo da leitura e da escrita
(envolvendo a visdo salvacionista e missionaria dos intermediarios de lei-
tura); abordagem a-histérica e descontextualizada do ato de ler e, como
extensdo, visdo autoritéria e elitista da tematica. A prépria abordagem das
contradigdes culturais e pedagdgicas como crise, parece refletir uma visao
funcionalista dos fendmenos sociais, onde cada institui¢do ou ator desem-
penharia um papel para o funcionamento da «méaquina social» e onde os
fatos imprevistos ou indesejaveis sao tratados como disfungdes e ndo oriun-
dos das proprias contradigdes sociais®.

Essas «leituras» da leitura derivam de uma série de fatores cujo esgota-
mento jamais caberia no ambito de um artigo. Porém, dentro de nossa
proposta inicial de levantar alguns aspectos para reflexdo, apontemos
alguns destes fatores.

Em nosso entender, a dificuldade vivida por esses profissionais em
descolar-se do discurso dominante e até em considera-lo objeto de estudos,
resulta, por um lado, de formacdo universitaria ainda fundamentalmente
tecnicista e freqiientemente pouco reflexiva em termos tedricos sobre cul-
tura e difusdo cultural em geral — ironicamente, o ambito de atuagao por
exceléncia do bibliotecario. Comummente ndo é incentivado no futuro
bibliotecério o espirito de curiosidade, de inventividade, reproduzindo-se
também aqui os mesmos problemas didatico-pedagdgicos analisados neste
ensaio. Tanto os professores quanto os futuros bibliotecarios passaram pelo
processo escolar que nao trabalhou com a leitura critica/ativa/prazeirosa.

Pécheux vai além quando analisa a relacdo entre leitura e os profissio-
nais da informagdo. Em sua visdo, o préprio carater do trabalho documen-
tal impde o apagamento do sujeito-leitor atras da instituicdo que o
emprega. Estes profissionais desenvolvem a «pratica silenciosa de uma
leitura consagrada ao servigo de uma Igreja, de um rei, de um Estado ou
de uma empresa»'. Nessa abordagem, a quase total auséncia de esforcos
desveladores do ato da leitura se liga diretamente a necessidade de esses
profissionais reproduzirem a «leitura consagrada»: a leitura do poder.
Pécheux relaciona esta afirmativa a

[...] uma divisdo do trabalho de leitura, inscrevendo-se numa relacio de dominagdo politica:
a alguns, o direito de produzir leituras originais, logo «interpretagoes», constituindo, ao
mesmo tempo, atos politicos (sustentando ou afrontando o poder local); a outros, a tarefa
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subalterna de preparar e de sustentar, pelos gestos andnimos do tratamento «literal» dos
documentos, as ditas «interpretac;(")es»l?

Para ultrapassarmos essas determinagdes e circulos viciosos € impor-
tante que reflitamos sobre os conceitos e preconceitos culturais que respal-
dam nossas préticas pedagogicas nas instituicoes de ensino e nas bibliote-
cas. Reavaliemos nossas praticas culturais a luz do reconhecimento de que
qualquer projeto pedagdégico — na escola ou na biblioteca — € sempre um
projeto de cidadania e que inevitavelmente repousa sobre alguma visao do
homem e da sociedade. Utilizemos o importante tema da leitura como
oportunidade de reflexdo e revisao de conceitos e posturas.
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