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RESUMO

A formacdo do arquivista na sociedade da informacéo
suscita diversas questdes relacionadas a funcdo social
deste profissional e as caracteristicas do conhecimento
arquivistico. A construcdo e desenvolvimento de
programas de formagdo na éarea implicam no
reconhecimento da diversidade que envolve as
concepgdes de Arquivistica e do perfil do arquivista.

PALAVRAS-CHAVE: arquivista, profissionais da

informacdo, Arquivistica, formacao profissional.

O debate atual em torno do fendmeno informacional
envolve uma enorme diversidade de atores em variados
cendrios: o Estado, a sociedade, o mercado, a ciéncia, a
tecnologia, a cultura, etc.

Considera-se que a informacgdo, especialmente em paises
do capitalismo central, constitui um fator estruturante da
sociedade e insumo basico da producdo intelectual,
cultural e econdmica. A quantidade e qualidade da
informacdo a servico de uma sociedade seriam o0s
elementos que a caracterizariam uma "sociedade da
informacdo”. Este é um conceito que encontra varias
abordagens, presentes na perspectiva académica ou nas
politicas nacionais sobre o tema. Seja como for, a
emergéncia da sociedade da informacdo - em suas
diversas e desiguais configuracbes em paises ricos e
pobres - deveria assegurar que a informacéao e tecnologia
disponiveis possam contribuir para os beneficios sociais
da producdo e aplicacdo do conhecimento, além da
necessidade de cultura e a educacéo para utilizagdo eficaz
das novas tecnologias.

Parece tentador sugerir que neste quadro os profissionais
da informagdo, entre os quais o0s arquivistas, tém um
futuro promissor e inexoravelmente garantido. No entanto,
esta possibilidade talvez so possa ser concretizada a partir
do reconhecimento e intervencdo do arquivista nas
transformagBes em curso. Tal intervencdo ganha formas
diferenciadas em funcdo dos diversos campos de ac¢do do
arquivista: nos servicos e instituicbes arquivisticas
publicos e privados, na universidade, nas associacdes
profissionais e, é claro, como ator-cidaddo na sociedade
em que se insere.

Nos Ultimos vinte anos a comunidade arquivistica
internacional tem se confrontado com as diversas
implicacOes desse processo historico.

Como agentes e sujeitos destas transformacBes, os
arquivistas véem-se obrigados a debrucarem-se sobre a
Arquivistica em trés dimensdes que se integram ou seja: 0
conhecimento arquivistico, as organizacGes
arquivisticas e o préprio arquivista. Na intersecdo

destas trés dimensBes, encontra-se 0 ensino e a
investigacdo arquivisticos tendo como principais atores
o futuro arquivista e o arquivista como docente e
pesquisador. Ambos se inserem num cenério em cujo
macrocosmo social localizam-se a Universidade, as
organizacOes arquivisticas e as demandas que legitimam
uma profissdo & medida em que esta assume tarefas
socialmente relevantes. m consequéncia, nos ultimos
anos, 0s aspectos relativos ao ensino arquivistico vém
ocupando um espaco significativo na discussdo em torno
do que sdo hoje a Arquivistica, o arquivista, as
organizaces arquivisticas e suas perspectivas.

Tais inquietacBes remetem-nos, portanto, a uma questéo
fundamental: o préprio conceito de Arquivistica ao qual
encontram-se referidos os projetos de formacdo do
arquivista.

De que falamos
Arquivistica?

guando falamos em

A histéria dos arquivos e da Arquivistica pressupde
reconhecermos a emergéncia de um tipo de organizacdo
que, a partir do século XVIII, rompe com os tesouros do
principe e do papa medievais ou 0 “gabinete de
curiosidades” do homem culto renascentista. Tais
instituicbes nascem associadas a invencdo do Estado
nacional europeu e a necessidade de construcdo de uma
memoria nacional que desse suporte a nacionalidade
como componente ideolégico do Estado burgués
nascente.

A partir do século XIX, no interior do projeto de Estado
Nacional, desenham-se concep¢Bes de memoria e
inventam-se tradicGes para uma nacgdo que reserve um
passado comum aos seus integrantes. A noc¢do de
patrimdnio histérico/cultural insere-se neste processo
pelo qual o Estado se organiza mediante a criacdo de um
patriménio comum e uma identidade propria. Os
Arquivos nacionais, Bibliotecas Nacionais e Museus
Nacionais sdo produto e produtores da construcdo desse
patrimonio.

Aquilo que tem sido legitimado internacionalmente como
Arquivistica permite-nos aborda-la como um saber de
Estado. Resultado do Estado europeu do século XIX, a
literatura da area aponta-nos para uma Arquivistica com
forte caréater de saber do e para o Estado. A Arquivistica,
nesta perspectiva, pode ser interpretada, inclusive, como
uma das narrativas do Estado europeu e norte-americano.
Constitui parte daqueles escritos que, “longe de serem
simples descricbes tedricas, sdo verdadeira prescricdes
praticas”. [1]



Historicamente, a Arquivistica tem sido produzida e
reproduzida no aparelho de Estado, em especial nas
instituicBes arquivisticas. Esta tendéncia se reflete ainda
no modelo curricular predominante na formacdo dos
profissionais da area, historicamente uma iniciativa dos
arquivos publicos.

Cada campo do conhecimento tem seus ciclos de
transformacdo e redefinicdo de paradigmas. E com a
Arquivistica ndo seria diferente. Claro, esta afirmacéo
encontra-se relacionada ao que se entende por
Arquivistica. E isto varia conforme a maneira pela qual
este campo desenvolveu-se em distintas sociedades. N&o
podemos negligenciar a diversidade teérica e prética que
marca 0 campo arquivistico.

Ndo ha um consenso internacional do que seja a
Arquivistica e um arquivista. Para muitos, a Arquivistica
¢ uma ciéncia, enquanto para outros trata-se de uma
disciplina ainda marcada pelo empirismo. Uma terceira
corrente tende a considera-la uma disciplina cientifica em
profundas transformacoes.

No mundo anglo-saxdnico, por exemplo, diferentemente
de outras experiéncias, um arquivista é alguém que se
ocupa exclusivamente da administracdo de arquivos
permanentes  enquanto 0s gestores de documentos
voltam-se para as fases iniciais do ciclo informacional
arquivistico: producdo, tramitagdo, arquivos correntes e
intermediarios.

Determinadas linhas de pensamento ndo aceitam a
informagdo como objeto da Arquivistica. Esta corrente
privilegia o documento fisico enquanto parte de um
conjunto orgénico.

A associacdo entre arquivos e meméria continua
hegemdnica no pensamento e praticas arquivisticas. Esta
férmula teoricamente fragil, mas norteadora de varias
praticas produz uma nocdo de meméria que a identifica
como algo arqueologizavel, coisa que se resgata e, de
forma ainda mais esquivocada, como uma construgcdo do
arquivista.

Da mesma forma, continua hegeménica a relacdo entre a
Arquivistica e o Estado: predomina a sua vocagdo como
saber de e para o Estado. Isto se reflete, por exemplo, na
configuragdo do Conselho Internacional de Arquivos,
constituido sobretudo pelos arquivos publicos, em
especial 0s arquivos nacionais.

A perspectiva contra-hegemonica a esta visdo vem se
delineando de forma mais incisiva nas universidades
dedicadas a um projeto pedagdgico solidamente
associado a investigacdo em Arquivistica.

Esta perspectiva emergente tende a reconhecer que a
Arquivistica deixou de ser uma ciéncia auxiliar da
historia para converter-se em uma disciplina no campo
das ciéncias da informacdo, marcada pela sua autonomia
e uma forte interdisciplinaridade. Como tal, a informacéo
- e ndo apenas o documento - tende a tornar-se objeto da
Arquivistica.

A tais elementos, soma-se a idéia de que a Arquivistica
estaria sob uma era pos-custodia. Sem excluir o foco
tradicional do arquivista sobre o documento fisico, a
énfase estaria deslocada para o contexto, a proposta, as
interelagdes, o processo de producdo da informacdo e seu
produtor, independentemente do local fisico onde tal
ocorra. Como nos lembra COOK]2] ,

“0 fundamento de todo empreendimento
arquivistico se deslocou, neste século, do
artefato fisico do documento e sua
organizacdo aos processo conceituais de
sua producdo, considerando o espectro
dos documentos virtuais em um sistema
informatico, as novas propostas de
macroavaliagdo que se baseia nas
funcoes, a descri¢do relacional de fundos
produtores mdltiplos, as propostas da
época pobs-custédia do ““arquivos sem
fronteiras” em uma rede Internet de
alcance mundial”.

Em sua etapa pds-custodial, a teoria arquivistica
jd ndo estaria mais buscando, neste fim de século,
legitimar-se nas teorias e modelos estatais.

Alguns autores sugerem que ndo apenas necessitamos nos
movermos em direcdo a um paradigma da poés-custodia
arquivistica, mas também partirmos do modelo
“arquivos direcionados para o0s arquivistas” para
“arquivos direcionados para os usuarios” enfatizando,
cada vez mais que arquivistas ndo servem aos arquivos,
mas a sociedade e seus diversos agentes.

Os Ultimos Congressos Internacionais de Arquivos, entre
outros eventos de repercussao na area, sdo expressivos do
processo por que passa a Arquivistica atualmente.

No Congresso do CIA, em 1988, em Paris, abordou-se o
tema dos documentos produzidos pelas novas tecnologias
da informacéao. Os variados aspectos referentes a atuacdo
do arquivista na era da informagdo foram contemplados
no Congresso de 1992, em Montreal. Em 1996, em
Beijing, o tema central foi “Os arquivos ante ao final do
século: balancos e perspectivas”.

O Congresso Internacional de Arquivos de 2000, sob o
titulo "Os arquivos do novo milénio na sociedade da
informacdo" , contemplou temas como " a gestdo e a
utilizacdo dos arquivos eletrdnicos no contexto da
mundializacdo, a expansdo da disciplina arquivistica e,
por ultimo, o papel dos arquivos na 'sociedade do 6cio' "

Em doze anos a comunidade arquivistica internacional
discutiu respectivamente os documentos, os arquivistas
e 0s arquivos. A Arquivistica - enquanto campo de
conhecimento cientifico - subjaz como objeto de
discussdo, ndo constituindo o foco central dos temas
abordados.

Embora a disciplina arquivistica tenha sido objeto de
discussdo no ultimo Congresso do CIA, ainda permance
impossivel a grande parte da comunidade arquivistica
internacional aprofundar o debate ocorrido em Sevilha
porque até o momento - lamentavelmente - ndo foram
publicadas as Atas desse Congresso, pratica corrente nos
Congressos anteriores. Seja como for, o tema néo é objeto
de consideracfes nas Recomendagdes do evento.

Mesmo a excelente conferéncia de Cook no Congresso do
CIA de 1996, voltada para a “interacdo entre a teoria e a
pratica arquivisticas desde a publicagdo do manual
holandés em 1898” passa ao largo da questdo. Cook
enfatiza a necessidade de uma histéria intelectual da
profissdo de arquivista e dos arquivos. Ao meu ver,
porém, a histéria deste campo do conhecimento requer



também um olhar epistemolégico sobre a sua propria
configuragdo como area de conhecimento.

LUIGI[3], por exemplo, observa que “se nota a tendéncia
em direcdo a um salto qualitativo no oficio do arquivista,
deixando de ser um trabalho artesdo, por muito
qualificado que fosse, para converter-se em uma
profissdo baseada em uma preparacdo cientifica que
devera ser adquirida na universidade antes de se chegar a
profissdo”. Mas a que corpus de conhecimento cientifico
estaria referida esta preparacdo cientifica? Esta questdo -
ndo verticalizada por Luigi em sua interessante palestra -
é a questdo com que seguimos nos defrontando quando
pretendemos refletir sobre a formac&o do arquivista.
Visando romper com a dicotomia Gestdo de
Documentos/Arquivistica, tipica dos paises anglo-
saxdnicos, COUTURE [4] propGe uma Arquivistica
capaz de integrar o valor primario e secundario, ou seja
todo o ciclo da informacgdo arquivistica. Para que este
campo tenha reconhecido o seu lugar e estatuto, entre
outros requisitos, prop8em-se que reforce suas bases
através da pesquisa e da formagao profissional.

A abordagem de THOMASSEM]I5] é expressiva neste
sentido. Para ele, hd uma série de novos elementos na
formacdo da novas geracOes de arquivistas, ja que “entre
as mudancas provocadas pelos avancos tecnoldgicos, a
mais estimulante é que a Arquivistica deixou de ser uma
ciéncia auxiliar da historia para converter-se em uma
disciplina autbnoma no campo das ciéncias da
informacdo”.  Autonomia  marcada por uma forte
interdisciplinaridade no ensino e na pesquisa
arquivisticos. Um ensino cada vez mais harmonizado
com as demais ciéncias da informacdo. E uma nova
configuracdo da Arquivistica implicando numa re-
profissionalizacdo do arquivista. Num contexto de
profundas transformacfes, 0 arquivista tem ser formado
sobre o paradigma do “aprender a aprender” . “Aprender
a fazer” ndo é mais suficiente para o arquivista da era da
informacdo. Como tal, este ndo pode ser apenas um
reprodutor de conhecimento, mas um produtor de
conhecimento.

Tendéncias internacionais na formagédo do
arquivista

Sobre este tema, tivemos a oportunidade de levantar
alguns aspectos por ocasido do 10" Congresso Brasileiro
de Arquivologia[6]. Revisitando tais reflexdes, julgamos
interessante inseri-las neste oportunidade.

No plano internacional, algumas tendéncias sinalizam
as transformagdes emergentes na formagédo do arquivista.
Inicialmente, cabe distinguir educacdo de capacitacao ,
ainda que, conforme PEDERSON [7], a preparacdo para
uma profissdo compreenda uma mescla de ambas.
Educacao é, neste sentido, tomada como “um processo
de instrucdo sistematica para desenvolver a capacidade
intelectual do individuo e adquirir um corpo de
conhecimento.” Sua  énfase  encontra-se no
tedrico/analitico e no processo e capacidade do sujeito em
compreender, comparar, transferir e aplicar conceitos e
principios gerais a uma variedade de situacBes e
problemas especificos. A capacitacdo objetiva dotar os

seus beneficidrios de um tipo mais concentrado de
instrucdo para cumprir tarefas definidas, num contexto
especifico. Visa servir como “meio para se atingir um
fim, ou seja, adquirir experiéncia em um tipo de trabalho
e ndo constituir-se num fim em si mesmo”( ibid., p.6).
Embora desde os anos setenta, a UNESCO e o CIA,
venham buscando um modelo valido para todos os paises,
a formacao de arquivistas é marcada por uma variedade
e heterogeneidade que reflete “a evolugdo do conceito
de Arquivistica, por uma parte, e das diferentes tradi¢bes
arquivisticas, por outra”(LOPEZ GOMEZ, 1994, p.2) [8].
Analisando o “Repertério de Escolas e Cursos de
Formacdo Profissional de Arquivistas” [9], encontramos
155 estabelecimentos de ensino em 43 paises de 5
continentes. Segundo estatisticas do CIA, mencionadas
por THURSTON [10], haviam em 1996 50 escolas de
Arquivistica em 21 paises.

Observa-se que tais estabelecimentos encontram-se
predominantemente inseridos em universidades (76%),
seguidos de instituicdes arquivisticas (14%) e outras
instituicdes de ensino independentes, institutos
técnicos ou associacdes profissionais (10%).

Ha enormes diferencas entre os ciclos de estudos,
condicOes de admissdo dos alunos, quantidade e perfil de
corpo docente, duracdo dos cursos, contetido, diplomas
etc. Estas diferengas ndo se evidenciam apenas entre 0s
paises, mas dentro de um mesmo pais. A estrutura
educacional de cada pais é, neste sentido, um fator
determinante, além do seu grau de reconhecimento social
da profissdo e suas condicBes sdcio-econbmicas,
refletindo-se nas caracteristicas do mercado de trabalho
para o0 arquivista. Observa-se um predominio de
programas que apresentam como requisito uma formagéo
universitaria prévia.

Vale observar o significado dessa predominancia de
programas de formacgdo na Universidade. Certamente
este quadro assinala o status académico assumido pela
Arquivistica. No entanto, a fungdo docente da formacéo
profissional ndo tem sido acompanhada com intensidade
da funclo pesquisa cientifica, conforme ressalta
Pederson. Sdo ainda poucos 0s arquivistas-educadores
que assumem a tarefa de desenvolver um corpo de
conhecimento arquivistico mediante a pesquisa cientifica.
Como tal, tende a ser pequeno o tempo de dedicagéo dos
alunos a programas de pesquisa em atividades de
iniciacdo cientifica.

Verifica-se que, em muitas reflexdes sobre o destinatario
da formacdo profissional, coloca-se ndo s6 a questdo
sobre 0 que é um arquivista, mas as func@es que este
devera desempenhar em niveis distintos. COOKJ11],
sugere ciclos de formacdo diferenciados para pessoal
paraprofissional, de nivel profissional e de nivel de
direcio. LOPEZ GOMEZ entende que ha dois niveis
distintos: um técnico e um cientifico (mais préximo a
pos-graduacao), envolvendo a pesquisa em Arquivistica,
a teorizacdo e docéncia, além das tarefas de planejamento
e coordenagdo. Conforme MENNE-HARITZ [12], a
formacdo de pds-graduacdo esta dirigida & preparacdo de
estudantes para tarefas estratégicas e funcGes gerenciais.
Cabe ressaltar os esforcos coordenados pela UNESCO
[13] nas Ultimas décadas no sentido de fixar parametros a
uma possivel harmonizacdo na formagdo profissional



envolvendo Biblioteconomia, Ciéncia da Informacdo e
Arquivistica. Nao se trata de promover a idéia de que
dessas profissdes deveria emergir uma Unica profisséo até
porque os objetivos, trabalho e formacdo de cada uma
permanecem diferenciados.

“A  perspectiva harmonizante nao
significa formacéo idéntica para todos: a
partir dos seus aspectos comuns trata-se
de facilitar o intercAmbio de idéias, um
uso mais racional dos recursos de ensino,
uma melhor organizacdo do trabalho
profissional e, se possivel, um aumento da
influéncia dessas profissbes sobre os
governos e na sociedade em geral. A
natureza especifica de cada profissdo
deve ser preservada no contexto das
caracteristicas  historicas,  culturais,
econdmicas e politicas de cada pais. Nao
se trata de uma panacéia para cada
problema de formacdo e ndo deve ser
artificialmente  imposta”, (UNESCO,
1987, p.1).

Como éreas apropriadas para a harmonizacao, a
UNESCOJ[14], propde: a nogao de informacao; politicas
de informagdo; analise de sistemas; administracéo;
estudos de usuario, andlise documentéaria; uso de fontes
de informacéo; conservacéo, tecnologia da informacéo e
métodos de pesquisa. Alguns documentos ja tém sido
elaborados com esta perspectiva pela UNESCO como,
por exemplo: “Principios diretores para 0 ensino do
marketing no dominio das ciéncias da informacdo” e
“Principios diretores para a redacdo de objetivos de
aprendizagem em  biblioteconomia, ciéncias da
informacdo e arquivisticas.”

A chamada formagédo continua adquire importancia
fundamental no quadro de transformagbes que
influenciam a profissdo e, por conseguinte, seu processo
de formacgdo profissional. Segundo esta perspectiva,
conforme THOMASSEN (1994, p. 506), *“o
conhecimento e a especializacdo que resulta da educacédo
pode ndo ser suficiente para mais que alguns anos: a
educacéo profissional ndo deve terminar”. Neste sentido,
a educacdo continua coloca-se como uma estratégia de
educacdo profissional pos-preparatéria. E a continuidade
do processo de aprendizagem, caracterizada pela
flexibilidade, diversidade e dinamismo em conteldo,
técnicas de aprendizagem, tempo e local de
aprendizagem. E uma fungfo tanto da Universidade,
como das associagBes profissionais e, inclusive, das
institui¢des arquivisticas.

As préticas profissionais e a formagdo do arquivista
tendem a ser norteados pela marca da
interdisciplinaridade que caracteriza hoje a Arquivistica
como campo do conhecimento. N&o sendo mais
considerada “ ciéncia auxiliar da Histdria ou da
Administracdo, a tendéncia da Arquivistica como uma
disciplina autbnoma acentua a sua interagdo com outros
campos do conhecimento. Conforme assinala
THOMASSEN (1994, p.507), “a educacdo profissional
deve frequentemente cruzar as fronteiras entre assuntos,

especializados, disciplinas tradicionais e profisses afins

e entre 0 mundo do conhecimento e o mundo do

trabalho. ... Ela ndo pode ser excessivamente

especializada, especifica ou prescritiva”.

Um outro aspecto que talvez venha a ter crescente

presenca na formacdo e capacitacdo arquivistica é a

educacdo a distancia, favorecida especialmente pela

ampliacdo da Internet. Neste sentido, vale lembrar a

experiéncia da Edith Cowan University (Australia) na

area de educacdo arquivistica a distancia [14] . O tema foi

objeto de discussdo em Pequim (1996)[15].

As possibilidades da educacdo a distancia vém sendo

experimentadas em diversos campos ainda que se

reconhegam alguns problemas:

e estes programas tém sido questionados pela
crenca dos planejadores de que um programa
de educacéo a disténcia se faz com um bom
mddulo escrito acompanhado de exercicios;

e um bom programa de educacdo a distancia
requer muito mais que isto, exige tomar em
conta outros meios e linguagens que formam
parte da cultura mediética em que vivemos,
como 0s meios audiovisuais, a radio, a
Internet, e todas as suas variacées.

e Os programas ndo vém sabendo explorar e
utilizar ao maximo o potencial que
apresentam as novas tecnologias e canais de
comunicacao disponiveis, e muitas vezes
pecam por ndo reconhecer que a educacéo a
distancia ndo pode tentar traduzir com novas
tecnologias os tradicionais paradigmas
pedagbgicos,

e mas requer um trabalho interdisciplinar, entre
educadores, comunicadores e especialistas em
informética, entre outros, com o objetivo de
produzir novas aproximacgdes didaticas que
permitam abordar a complexidade do
processo de ensino-aprendizagem.
(MININNI-MEDINA et all, 1998) [16]

Diante deste quadro de tamanhas transformagdes e
perscpectivas no ensino arquivistico é inquietante que as
recomendacdes do XIV Congresso Internacional de
Arquivos tenham sido apenas no sentido de que:

"Las instituciones de archivos y las
asociaciones de archiveros promovan el
conocimeinto y la adhesioén a los principios
del codigo deontol6gico del CIA tal como fue
aprobado por la Asamblea General del CIA
en su Xl sesion;

Los archiveros  fomenten que las
universidades impartan Cursos de
introduccion a la archivistica dirigidos a los
estudiantes de Derecho, Ciencias de la
Administracion, Ciencias Sociales y Médicas,
e Historia, y el CIA desarrolle un modelo para
€s0S cursos introductorios;

Los responsables de las bibliotecas de los
archivos aseguren que el acceso esta



garantizado en todo momento, disponiendo de
los recursos necesarios para proporcionar
servicios de referencia;"[17]

A estrutura curricular

A estrutura curricular deveria, por principio, refletir as
demandas sociais colocadas atualmente a gestdo da
informacdo arquivistica. Um dos desafios consiste em
elaborar um curriculo que contemple as caracteristicas
interdisciplinares da  Arquivistica  contemporanea.
Quando esta dificil tarefa ndo resulta satisfatéria, os
curriculos tendem a formar uma espécie de colcha de
retalhos de diversas areas do conhecimento sem um
nacleo epistemoldgico consistente. Acaba-se assim por
inserir o educando num percurso fragmentado, levando-o
com frequéncia a questionar a necessaria diversidade de
disciplinas afins aquelas propriamente arquivisticas.
Como resultado, o carater interdisciplinar da Arquivistica
dificilmente é vivenciado e apreciado pelo aluno ao longo
da sua formagéo.

A interdisciplinaridade ¢ um empreendimento complexo,
sobretudo quando deve ser expressa um projeto
pedagodgico voltado a formacdo inicial do arquivista.
Pressupde de um lado, um corpo docente pesquisando
em intimo convivio com a perspectiva interdisciplinar e,
por outro, uma qualidade pedagégica que impeca um
processo de ensino fragmentado para o aluno. Sem estes
cuidados, corre-se o risco de imperar o tecnicismo sobre a
dimensdo interdisciplinar, a tecnicidade e a cultura
cientifica na formac&o profissional.

O curriculo ndo é um produto mas um processo que
envolve professores, alunos, egressos, profissionais de
areas afins, representantes do mercado de trabalho etc. na
sua elaboracdo e avaliacdo. Construir ou alterar um
curriculo pressupde pesquisar 0 conjunto de aspectos que
envolvam o perfil do profissional que se pretende formar.
Isto significa promover promover novas posturas junto
aos alunos e professores, sob pena de, em nome de uma
proposta curricular até arrojada, conservar-se elementos
de uma Arquivistica cientifica e socialmente defasada. O
curriculo deve ser visualizado ndo como um ponto de
partida, mas como reflexo de uma politica educacional
que ainda estamos por definir na area.

Tendo como referéncia as observacdes de GUIMARAES
[18], a construcdo de um projeto curricular deve ter em
conta o aluno, encarado enquanto sujeito de
transformacdes, aliando precisos conhecimentos técnicos
aos de acdo cultural e cientifica na consecucdo de
objetivos claros e bem definidos pois sé isto Ihe conferira
a consciéncia da sua funcdo social. Por outro lado,
chama-nos atencéo ainda para o fato de que “n&o hd um
profissional a ser formado, mas diferentes profissionais ...
o mercado de trabalho ndo pode e nem deve ser o Unico
elemento norteador das atividades de ensino pois estas
transcedem aquele.”

Para finalizar, citando GADOTTI [19], creio ser sempre
oportuno lembrar que

“A educagdo €é obra transformadora,
criadora. Ora, para criar é necessario
mudar, perturbar, modificar a ordem
existente. Fazer progredir alguém significa
modifica-lo. Por isso, a educacdo é um ato
de desobediéncia e de desordem. Desordem
em relagdo a uma ordem dada, a uma pré-
ordem. Uma educacéo auténtica re-ordena.
E nessa dialética ordem-desordem que se
opera o0 ato educativo, 0 crescimento
espiritual do homem. Precisamos de certa
incoeréncia para crescer. Educar-se é
colocar-se em questdo, reafirmar-se
constantemente em relagdo ao humano, em
vista do mais humano para o0 homem.”

A ordem informacional que resulta da agdo do
arquivista pode e deve ser parte dessa mesma dialética
ordem-desordem inerente aos atos de transformag&o. E
isto nasce no processo de ensinar, investigar e
aprender.
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